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Forord

Vi som har arbetat med detta projekt dr gymnasieldrare, grundskolldrare, specialldrare
och elevassistent. Vi har arbetat med eleverna sedan flera ar tillbaka och kénner
varandra vil. Vi arbetar pa en grundskola med cirka 600 elever. I rapporten anvander
vi namnen Lisa och Kalle som fingerade namn pé eleverna.

Vi vill tacka personal frin Resurscenter Syn Orebro for stod och uppmuntran.

Oktober 2003.

Carina Alexandersson, Kristina Blomberg, Annika Blomqvist och Marie Sandstrom

Ge inte upp
Om snéret inte haller, utan gar av,
dr det bara att forsoka med ett annat snore.

Nalle Puh.
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1. Inledning

1.1  Bakgrund.

Hur kom projekttanken till? Det borjade nér vi var pa kurs pa Resurscenter Syn
Orebro. Vi fick se ett dokumentationsprojekt om en SV- elev' som genomforts i vért
grannland Norge, ddr man hade lyckats med konststycket att dokumentera elevens
vardag i skolan, intressen och vilka vanor och rutiner barnet hade. Nir vi sett detta
blev det dnnu tydligare for oss att dokumentationen vad géller elevernas rutiner och
hur vi arbetade med dem da, inte var tillrdcklig. Visst hade vi dokumenterat men vi
ville gora det pé ett mer strukturerat sétt samt dven dokumentera hur vi gor for att det
skall kunna komma till anvindning for andra som arbetar i en liknade situation. Det
hade nog funnits sma fron hir och dar men med det norska projektet i bakhuvudet
blev det mojligt for vart projekt att véxa sig till en livskraftig planta. Vi ansékte om
medel till det redan viren 2002. Hosten 2002 fick vi ett positivt besked. Projektmedel
fran Specialpedagogiska institutet fanns till vért forfogande.

1.2  Syfte och mal

Malet med vért projekt dr att dokumentera sur man kan skapa en minnesbank.
Minnesbank kallar vi alla de fotografier och videoupptagningar som vi tagit pa
eleverna 1 olika situationer. Till minnesbanken hor ocksé ljudinspelningar,
datorarbeten och minnessaker som &r viktiga for eleven.

Malet med projektet uppnér vi genom att dokumentera:
e clevens vardag i skolan
e olika arbetssitt i skolan
e clevens olika intressen
e clevens vanor och rutiner i skolan
e vad personalen maste tdnka pé for att verksamheten skall fungera
e organisationen runt eleven’

Delmalet &r att skapa en riklig minnesbank for vara elever Kalle och Lisa

Syftet med vért projekt ar att det skall vara till hjilp for befintlig och ny personal som
arbetar med SV-elever samt skolledare och andra befattningshavare i1 beslutande
stdllning. Projektet skall ge exempel pa hur man kan arbeta med SV-elever och hur
man kan dokumentera detta arbete till en minnesbank som skall finnas till for bade
elev, fordldrar och personal.

1.3 Metod och material

! SV= Spielmeyer - Vogts sjukdom. Se faktadelen kapitel 2.
? Med organisation avses de olika kontakter med olika myndigheter som kommun, landsting och stat.



Vi har valt att ta hjélp av olika media for att kunna skapa en riklig minnesbank for de
tva barnen. Vi har gjort ljudupptagningar i olika sammanhang. Vi har videofilmat de
tva barnen i olika miljéer nir de utfor olika arbeten’. Tagit kort med digitalkamera
har vi ocksa gjort. Da vi inte sjélva kunnat filma, eftersom vi agerar ihop med barnen
har vi haft hjélp av en annan mycket duktig person pa skolan. Vi har saledes varit
beroende av att han kunnat stélla upp och filma vid de tillfillen d& det passat barnen
och oss. Ljudupptagningarna finns pé kassettband s& barnen kan ga in och lyssna pé
en

speciell sekvens som de har valt. Videofilmen #r redigerad med innehallsforteckning®
och korten finns i en padrm samt kommer att finnas i barnens datorer i form av
bilderbocker.

Den litteratur som vi arbetat med har frimst bestétt av Ldroplan for det obligatoriska
skolviisendet (LPO-94), kommunens Policyhandling for arbetet med barn i behov av
sdrskilt stod samt sjukdomsinformation.

Vi har i projektgruppen haft regelbundna traffar da vi gatt igenom hur arbetet
fortloper och hur vi gar vidare. Vi har dessutom arbetat pa egen hand varje vecka. Vi
har skrivit om lite olika arbetssitt som fungerat bra med barnen. Dessa smakprov dr
direkt hamtade ur var verksamhet.

Under projekttiden har det intraffat en rad forandringar som paverkat vart arbete
negativt och som har gjort att vi tvingats sdnka vara krav. Bland annat har vi haft flera
byten pa rektorstjdnsten. Skolan har varit under ombyggnad. Bida eleverna har
saledes fatt nya klassrum. Bada eleverna har fatt nya personliga assistenter och lérare.
Det har dven varit sjukskrivningar bland personalen. En av eleverna har varit nere i en
djup vagdal under storre delen av hosten och vintern.’

2. Faktadel

2.1  Spielmeyer- Vogts sjukdom®

Sjukdomen dr ovanlig, endast ett 40-tal individer 1 Sverige har for nirvarade fatt
diagnosen. Sjukdomen utvecklas statistiskt av cirka en — tvd personer varje ar i
Sverige.

JNCL (juvenil neuronal ceroid lipofuscinos) eller Spielmeyer-Vogts sjukdom (SV),
som den ocksa kallas dr en allvarlig, progredierande sjukdom.

’Sjukdomen beskrevs forsta gingen 1826 av den norske ldkaren Jens Christian
Stengel. Han beskrev en familj frdn Roros i Norge dir flera syskon drabbats. P4 1880-
talet beskrev en 6gonlidkare i London, Warren Tay, och en neurolog i New York,
Bernhard Sachs, en grupp av fortskridande sjukdomar med gemensamma drag sdsom
arftlighet, blindhet och mental tillbakagang. Gruppen bendmndes juvenil amaurotisk
idioti. Ur denna grupp kunde ungefar samtidigt i borjan pa 1900-talet Fredric Batten i

? Se bilaga 1.

* Se bilaga 1.

> Se faktadelen kapitel 2.

® Stig- Ake Larsson 1999, s. 10f



England och tyskarna Spielmeyer (1903) och Vogt (1905) beskriva den form som
startar juvenilt, dvs. under barnaaren.”

I engelsksprékig litteratur anviands ofta beteckningen Battens sjukdom medan man i
tysk och skandinavisk litteratur kring sjukdomen oftare anvinder beteckningen
Spielmeyer- Vogts sjukdom. P4 1930-talet kartlade en lékare, vid namn Sjogren,
sjukdomens forekomst i Sverige och dérfor anvands ibland dven Sjogrens namn.

Sjukdomen forekommer i hela vérlden, efter vad man idag vet, men den &r kdnd under
olika namn i olika lénder.

”Varje ar tillkommer 2-3 patienter, incidensen eller nyinsjuknandet ar 3 per 100 000
fodda. Forekomsten eller prevalensen ér 5 per miljon invanare i Sverige. Cirka 40
svenska nu levande personer med sjukdomen &r kénda.”

Juvenil avser &lder nir symptomen bdrjar, neuronal att nervceller drabbas.

2.1.1 Sjukdomen

”Sjukdomen dr autosomalt recessivt drftlig. Detta innebér att den drabbar pojkar och
flickor lika ofta (autosomal drftlighet), samt att arvsanlaget maste finnas i dubbel
uppsittning for att sjukdomen skall bryta ut (recessiv arftlighet). Bada fordldrarna ar
anlagsbidrare, men har oftast inte en aning om detta eftersom inga tecken pa
sjukdomen da framtréder.

Ett stort genombrott i forskningen skedde ndr man for nagra ar sedan kunde lokalisera
den genetiska orsaken till sjukdomen till kromosom 16. Man har nu dven funnit den
exakta placeringen, och forskning pagér i en stor del av vérlden for att finna den
biokemiska bakgrunden och s& smaningom darmed ocksa mojligheter till behandling
och kanske bot. Pavisandet av sjukdomsgenen har gjort fosterdiagnostik majlig.”’

2.1.2 Symptom

En smygande synnedsittning &r i regel det forsta symptomet och den kommer i1 5-7
arsaldern. Det som forst forstors dr gula flacken eller macula, som &r centrum for
ndrseendet. Det perifera seendet kan finnas kvar dnnu négra ar. I 13-arsdldern saknas
en funktionell syn hos de flesta barnen.

Barnen borjar oftast i grundskolan och den vanliga undervisningen, men dock med det
stod som synskadan kriver. I 10- arsdldern borjar en del intellektuella svérigheter visa
sig. Det dr framfor allt i matematik, som problemen forst visar sig och man mérker
dven att korttidsminnet blir sémre. Ju hdgre upp i dldrarna man kommer blir
svarigheterna s markanta att man oftast ordnar med en placering i sérskolan.

Epilepsi dr ockséd ndgot som drabbar de flesta barnen, men debuten dldersméssigt
uppvisar en mycket stor variation. Problemen kan lindras genom medicinering.

" Gustafson, 1998, s. 7.



Talet borjar paverkas i tondren och det visar sig genom att barnet talar lagt och
otydligt, stammar, sluddrar, perverserar — det vill séga tar om vissa ord och fraser —
och har svért att finna de ritta orden. S& smaningom forsvinner talformagan helt, men
sprikforstdelsen verkar finnas kvar. En 1amplig dtgidrd som kan hjilpa barn och
personal dr tidiga insatser av talpedagog.

Motoriken paverkas ungefar samtidigt som talet blir sémre. Detta visar sig genom att
balansen blir sdmre, steglingden minskar, barnet knéar, blir stelare och fér allt svarare
att rora sig. Det dr déarfor viktigt med tidiga insatser av idrottsldrare och sjukgymnast.

Psykisk oro kan periodvis forekomma. Det kan visa sig i form av depression,
aggressivitet, dngest m.m. Samtal med en psykolog kan ofta vara bra. I den fas av
sjukdomen, d& den unge inte kan gora sig forstadd, kan man med lékare diskutera en
tillfallig anviandning av angestddmpande medicin. Humdret kan skifta beroende pa
t.ex. “upptickten” av att synen forsdmras, att, ndr talsvarigheterna borjar upptriada,
inte bli forstddd och att uppticka” att minnet sviktar. Betrdffande den psykiska oron
och humdrsvéingningarna ér det av storsta vikt att det ges stod till samtliga
familjemedlemmar och till den personal som finns runt barnet/ungdomen. Eftersom
korttidsminnet paverkas negativt, tidigt i sjukdomsforloppet, kan viktiga och
minnesvérda hindelser skrivas och spelas in pa datorn.

Den viktigaste framtida pedagogiska anvandningen och tillimpningen av
STRUKTUR- programmet®, 4r nir detta for varje enskild anvindare utvecklats till ett
enkelt och funktionellt kommunikationsprogram samt lds- och skrivhjdlpmedel, som
av den enskilde kan styras med hjélp av 1-5 kontakter. Styrsittet &r viktigt darfor att
barnen/ungdomarna forutom sin synskada, ar eller kommer nir sjukdomens forlopp
fortskrider att bli gravt rorelsehindrade.

2.2 Utdrag ur Laroplan for det obligatoriska skolvdasendet (LPO — 94)

Grunddokumentet for vart arbete med véra elever, precis som med alla andra elever
inom grundskolan, & LPO — 94. De nedan angivna utdragen ur LPO - 94 anser vi vara
av storsta vikt i vart arbete.

Saklighet och allsidighet’

Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra till att dessa fors
fram. Den skall framhalla betydelsen av personliga stillningstaganden och ge
mdjlighet till sddana.

En likvirdig utbildning"

¥ Struktur ér ett speciellt utvecklat dataprogram med talsyntes for elever med olika sorters
synhandikapp.

LPO-94.5.6

LPO-94.5.6



Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
frimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. Skolan har ett sérskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter att nd milen med
utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.

God miljé for utveckling och lirande'!

Eleven skall 1 skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall strava
efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet, vilja och lust att léra.
Strévan skall vara att skapa de bésta samlade betingelserna for elevernas bildning,
tankande och kunskapsutveckling. Varje elev har ritt att i skolan fa utvecklas, kdnna
vaxandets glddje och fa erfara den tillfredsstéllelse som det ger att géra framsteg och
dvervinna svarigheter.

2.3 Utdrag ur kommunens policyhandling fér arbete med barn i behov
av sdrskilt stod.

Detta utdrag har vi tagit med for att visa att det i var kommun finns en speciell
utarbetad policyhandling for arbete med barn 1 behov av sérskilt stod.

2.3.1 Larande miljo

En ldrande miljo stimulerar, utmanar och stddjer varje barn sa att han/hon skaffar sig
kunskaper och erfarenheter samt utvecklar sjilvkénsla och sjélvfortroende. En ldrande
miljo forutsatter att forskola/skola striavar efter att erbjuda en levande social
gemenskap ger trygghet och uppmuntrar lust att lara/utvecklas.

Forskola och skola dr en plats dér all verksamhet ska frdmja larande, utveckling och
viaxande. Larande forutsitter barns och ungas forstéelse, delaktighet och inflytande.
Forskola och skola ska tillsammans med fordldrarna ldgga grunden till att barn och
ungdomar 1 hela sitt vuxna liv behéller lust att l1dra och anvédnder och utvecklar sina
kunskaper och formagor.

2.3.2 Malsattning.

Malet for arbete med barn 1 behov av sérskilt stod &r att undanrdja hindren for barns
och ungdomars ldrande och véxande.

3. Beskrivning pa olika arbetssétt i olika situationer
3.1 Idrott.
"LPO-94.5.9



Det dr mycket viktigt att halla igdng eleverna med s& mycket fysiska aktiviteter som
mojligt. Det behdver inte vara sa anstringande, en promenad kan vara gott nog. Vi har
fysiska aktiviteter de flesta skoldagar. Méndagar har vi tillgéng till idrottshallen. Vi
bygger bowlingbana, gir balansgang, hdnger i ringarna, kastar bollar och leker tafatt.
Pa tisdagar har vi specialidrott med var idrottsldrare och pd onsdagar simmar vi. P4
torsdagar och fredagar gér vi ofta en promenad. For att locka till promenader gor vi
ibland podngpromenader och en gang i manaden gor vi en utflykt. Pa vinterhalvaret
aker vi skridskor i ishallen en ging i veckan

3.2 Enidrottsdag

Sedan en tid tillbaka hade det forts diskussioner om att man skulle férsoka komma
ivég till Dalheimers hus i Goteborg (de handikappades hus) for att bada i deras fina
varma bassdng samt att fa skjuta pa elektronskyttebanan. Pa hosten nér idrottsdagen
diskuterades gavs det ett ypperligt tillfélle att ge sig ivdg. Att jag som klassldrare fick
mojligheten att d&ka med berodde mest pa en tillfdllighet. Da assistenten var
sjukskriven och Lisa kénde sig osdker med annan personal gjordes det Gverviganden
om mamman skulle dka med. Till slut akte en idrottsldrare, en assistent och jag som
klasslérare tillsammans med véra tvé elever Lisa och Kalle.

Stdmningen var god redan frén starten pa skolans parkering. Vil framme triffade vi
tvd andra synskadade barn som Lisa och Kalle kiinner sedan forut. At den ena flickan
hade Lisa med sig ett paket eftersom hon fyllde ar. Det mérktes att Lisa var n6jd med
att hon fick ge presenten till sin kompis. Lisa var jéatteduktig pé att triaffa
elektrontavlan. I stéllet for att stélla in siktet efter synen sa har man horlurar pa sig
och ett ljud blir starkare och starkare ju ndrmare mittpunkten man kommer. Vi tog
kort pa dem nér de skot och vi forsokte foreviga hur det 14t nar man skét med hjélp av
en fickbandspelare. Vi ldrare hade ocksé mojlighet att prova att skjuta. For oss var det
svért att tdnka bort synintrycket och bara lyssna, men som sagt for Lisa var det inga
problem.

Efter en ldng formiddag med skjutande begav vi oss till McDonalds for en
néringsriktig lunch. Lisa hade svart att bestimma sig men som tur fanns Kalle med
och han visste vad han skulle vélja. Da blev det enkelt for Lisa, det var bara att ta
samma. Under lunchens ging satt Lisa och Kalle och smignabbades lite och hade
stort utbyte av varandra.

Vil tillbaka pa Dalheimers hus delade vi upp oss, Lisa och jag och Kalle och
idrottsldraren. Assistenten fanns vid "strandkanten" for att servera kylda drycker och
komma med handdukar nér sidana behdvdes. Lisa klarade ombytet sjélvstindigt. I
bassdngen verkade Lisa trivas bra. Vi kastade ner saker pé botten som Lisa och Kalle
gladeligen himtade upp. Vi tdvlade med varandra om vem som kunde simma
snabbast frdn den ena kanten till den andra. Vi provade vatvéstarna for att vi skulle fa
kénna pa hur en sumobrottare kan kénna det. Det var lite tungt att springa i vattnet
med vidsten men det gick dnda ganska bra. Pa slutet lekte Lisa och Kalle med
madrasser. Att balansera pa dem eller att knuffa ner varandra var roligt.



Pa vdgen hem maérktes det att vi varit i gdng hela dagen, for d& var bade Lisa och
Kalle mycket trotta.

3.3 Simning

Da det varit svart for véra elever att vara med pa de vanliga idrottslektionerna i
skolan, har vi haft férmanen att en géng i veckan kunna aka till simhallen. Det 4r en
sextonmetersbassidng. Var simtid har legat pa simhallspersonalens lunchtid, sa vi har
haft basséngen for oss sjdlva .Varannan géng har eleverna fatt ta med sig en
klasskamrat. Vi har borjat simningen med att simma ett visst antal laingder och sedan
har det varit fri lek. Den fria leken har varit olika lekar allt efter barnens 6nskemél
och dagsform. Lisa har sett fram emot dessa simlektioner. Vi mérkte att det gick allt
bittre for barnen att simma och vi satte upp ett mal. Vi skulle ta simborgarmérket fast
det skulle vara var hemlighet. Vi trénade och simmade nigra langder mer varje gang
vi var 1 simhallen. Ibland gick det bra, andra ganger mindre bra, allt beroende pa
dagsformen. Det var ett mycket bra sétt att fa barnen att vilja simma trots att de kunde
ha en dalig dag. De blev dven “peppade” av varandra och vi pratade ofta om nir vi
skulle fa vart marke, vilken farg det skulle ha och att vi skulle visa det for alla. Det
var mycket stolta barn som fick sina médrken. Denna termin har det varit allt svarare
att motivera Lisa att simma. Hon har sovit daligt pd4 nétterna. Det har ocksé varit
svart med kamrater i skolan. De senaste gangerna har Lisa vdgrat att simma. Det har
varit en jobbig tid for Lisa.

Det har varit bra att barnen haft en klasskamrat med sig. Det har varit ett bra sétt att
hélla kvar kontakten med klasskamraterna. Det som varit mindre bra &r att lunchen
har legat senare for eleverna vilket har stort deras rutiner.

3.4 Punktskriftslasande

Barn med denna sjukdom har varit seende och synen har gradvis avtagit. De har oftast
redan lart sig ldsa svartskrift. Da det ocksa finns olika hjdlpmedel att forstora texter
har vi mérk att det inte varit motiverat for eleverna att borja lésa punktskrift. Nar
synen alltmer avtar dr det bra att kunna l4dsa och kunna “’kédnna” texten med hjélp av
punktskriften. Nér Lisa hade varit helt synskadad ungefar ett ar blev hon helt plotsligt
valdigt motiverad att borja ldsa punktskrift. Den assistent som arbetat med Lisa
tidigare hade borjat att introducera punktskrift for Lisa, men intresset var svalt. Vi
korde igdng. Vi hade aldrig arbetat med punktskrift forut, men hade ett mycket bra
laromedel. Lisa var mycket intresserad. Ett tag gjorde vi ndstan inget annat &n l4ste
punktskrift. Det var en helt ny varld som hade 6ppnat sig .Lisa larde sig att 1dsa med
mycket envishet och stor motivation.

3.5 Norge

Under hostterminen i skolar 5 arbetade vi med Europa. Klassen arbetade med att
skriva en resedagbok fran de olika l4nderna de besokte. Lisa valde att arbeta med tva
lander 1 Europa; Norge och Grekland. Norge for att hennes morfar kommer darifran
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och for att de ofta semestrat dédr. Vi forsokte alltsa att utgd ifran de kunskaper Lisa
redan hade i &mnet samt att i viss mén bygga pa dessa. Lisa skrev fakta om Norge pa
sin dator till viss del med utgdngspunkt frdn samma frdgor som klassen. Vad heter
huvudstaden? Hur manga invénare har Norge? Vilka sevirdheter finns? Och sa vidare
Vi gjorde vissa utvikningar frdn &mnet d& det visade sig att Lisa varit pd Lofoten och
att de da hade sett Lunneféglar. Vidare var Lisa intresserad av kaskelotterna som holl
till i samma region varfor vi skrev lite om dem ocksé. Vi tog ocksd meterstaven och
gick ut 1 korridoren for att f4 grepp om hur lang en kaskelott dr. Det var roligt att mita
en stund men jag uppfattade det som att Lisa tyckte det tog for 14ng tid att méta upp
hela kaskelotten och da tréttnade hon lite pa slutet.

Lisa behover mycket stéttning nér hon skriver faktatexter. Man far fraga henne och
hjélpa henne pa traven. Emellandt gick det trogt med skrivandet och Lisa ville gora
nagot annat. Det var speciellt dd hon sovit extra daligt pa natten. D4 varierade vi vart
arbete med att spela memory pé datorn.

Niégot som fungerade mycket bra var nir vi gjorde en taktil karta Gver Norge se'”. Jag
hade forberett lite genom att ta med tyg hemifrdn som jag klippte ut Norge ur. Fran
slojden hamtade vi vliseline som vi satte pa baksidan for att stadga upp det hela och
ett annat tyg bakom. Lisa sydde sedan fast parlor for olika orter/stdder. Stiderna som
Lisa ville ha med var Oslo, Bergen, Narvik och Bod6 (Bod6 dérfor att morfar kom
dérifran). Vid sidan sydde Lisa sedan fast samma férg pa pérlor som pé kartan och
sedan ortnamnet med punktskrift. Jag upplevde det som att Lisa tyckte att det var
roligt att arbeta med kartan och att resultatet blev tydligt.

Vid redovisningen fick klassen komma in i Lisas rum i tva grupper. Lisa redovisade
med hjélp av datorn. Hon visade ocksa sin karta och klassen var imponerad av hennes
arbete. Fore redovisningen hade jag réttat till stavningen pé det Lisa skrivit for att det
inte skulle vacka ndgra frdgor hos klassen. Vid den forsta lektionen efter jul
repeterade vi arbetet om Norge och 6vriga Europa. Lisa har ndmligen ocksa lart sig en
hel del av Europas huvudstider.

3.6 Titanic

Det borjade med Kalles stora passion for batar. Han malade stora, vackra batar, helst
Titanic. Kalle var mycket noga med Titanics utseende. Det var t.ex. viktigt med
antalet skorstenar. Samtidigt pratade han ofta om sin Titanic-film, som han tyckte
mycket om. Han undrade om jag ville se den, om klassen ville se den och om kanske
klassldraren var intresserad. Vi ldrare bestdmde oss. Kalle skulle fa klassen
intresserad av Titanic.

Vi borjade med att séitta upp den vackraste Titanic-malningen Kalle gjort pd viggen
bredvid skrivtavlan i klassrummet'®. Den blev var inspiration.

Daérefter tog Kalle med sig sin film och visade den for klassen. Det &r en lang film
(drygt tre timmar). Den var spdnnande hela tiden och mycket romantisk och samtidigt
hemsk. Klasskamraterna blev vildigt intresserade, speciellt nér de fick veta att filmen

2 se bilaga 2
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ar verklighetsbaserad. De ville veta mer, sd de blev indelade i smagrupper for att
jobba med bakgrunden till filmen. De gick in pé nétet och himtade mycket material
som de sedan arbetade med och redovisade for varandra. Kalle var med i en grupp
och skrev en text pa sin dator, som han ocksé redovisade.

Arbetet avslutades med ett besok pa Sjofartsmuséet, dér det just da pagick en
utstillning om Titanic pa grund av att det var 90 ar sedan den tragiska olyckan hénde.
En guide gick runt med eleverna och berittade och visade. Det blev ett mycket lyckat
arbete tack vare Kalles intresse. Han har sett filmen ménga, manga ginger och kan
den utantill. Han dr mycket fortjust i filmmusiken. Under tiden som vi arbetade med
Titanic i klassen tillverkade Kalle en Titanic-bat 1 sljden och senare blev det ocksa
ett Titanic-pussel.

3.7 Eiffeltornet

Ett annat av Kalles stora intressen dr Eiffeltornet. Detta &r en av Kalles intressedar.
Han mélar girna torn, stora som sma. Vi ldste det vi kom dver om detta intressanta
byggnadsverk. Kalle jobbade pa sin dator med en text, som han presenterade for
klassen. Sedan byggde Kalle Eiffeltornet av glasspinnar tillsammans med Lisa'*. En
klasskamrat till Kalle tog fram en bild frn nétet och s resonerade vi oss fram till hur
det skulle se ut, hur hogt det skulle vara, hur manga restauranger det finns dér, hur
trapporna skulle géras m.m. De anvidnde limpistol nir de byggde. Vi fotograferade
och spelade in pa band under arbetets gdng. Snart ska vi stélla ut det ndgonstans pa
skolan tillsammans med alla fakta vi har.

3.8 Planeterna

Solen, ménen, stjdrnorna, planeterna ja, hela rymden. Hur hénger allt ithop egentligen?
Det intresserar Kalle vildigt mycket. Vi hittade en bra och enkel bok om just detta
och sa satte vi igdng och arbetade. Alla planeterna ville Kalle lira sig, om de var stora
eller sma, varma eller kalla, speciella kinnetecken — allt ville han veta. Kalle satte sig
vid datorn och skrev nigot karakteristiskt om varje planet. Han skrev sd ofta han hade
mdjlighet och langa stunder i taget. Dessemellan gick vi ner till sl6jden och tittade pa
slojdlararens modeller av planeterna. Dir kunde man se storleksforhallandena mycket
bra. Tillsammans med tva klasskamrater tillverkade Kalle den minsta planeten och
solen med hjilp av ballonger, tidningspapper och tapetklister. De malade dem och
héngde upp dem i klassrummet. Kalle har en favoritplanet. Det dr Neptunus, den bld
planeten. Kalles dlsklingsfarg ar bla. Kalle gjorde ocksé egna ljud t.ex. bldsten pa
planeterna. Vi spelade in dem med hjélp av datorns ljudinspelare.

3.9 Boken om mig sjalv

Jag som klasslérare har arbetat med Kalle tva lektioner i veckan. Vi har dé arbetat
med ett eget tema. Arbetet med “"Boken om mig sjalv” kom som en idé nir vi

' Se bilaga 2.
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funderade pa hur man skulle kunna dokumentera vad Kalle gillar och vilka intressen
han har. Vi ville skapa nadgot som framforallt Kalle skulle kunna bira med sig i
framtiden. Det skulle underlatta for alla som finns i Kalles omgivning om man fick en
mer privat och personlig beskrivning av Kalle som inte bara ror skolan.

Jag borjade arbetet med att prata om négot som jag visste att Kalle gillade. Detta
gjorde jag for att finga Kalles intresse och det fungerade. Vi borjade prata om
blabérsglass, batar och bilar. Nésta gang vi fortsatte att arbeta med ”Boken om mig
sjalv” gjorde vi det mer strukturerat. Vi skrev tillsammans pd datorn i programmet
STRUKTUR. Vi borjade med att ta reda pa var Kalle bor och vilka som bor i huset
mer dn han. Vi spelade in Kalles rdst pa datorns ljudinspelare. Till exempel skrev vi
sa har: Jag bor pd gatan X 1 kommun Y. Dérefter spelade vi in Kalle dér han sa: Har
bor jag. I detta arbete gick Kalles all kraft till att tdinka och kénna efter for att kunna
svara pa fragorna jag stillde. Darfor skrev jag pa datorn och Kalle sa vad jag skulle
skriva. Vi presenterade alla familjemedlemmar och de fick ocksé spela in sina roster,
t.ex. "Hejsan jag ar Kalles mamma”. Vi skickade hem Kalles fickbandspelare, som
han anvénder i skolan s4 att alla i familjen skulle kunna spela in sina roster.

Vi fortsatte vart arbete med att skriva ner vad Kalle gillar for mat, godis, bocker,
filmer, datorspel, vad han gillar att leka med hemma osv. Vi skrev ocksé ner vad
Kalle gillar i skolan, vilka ldrare och klasskamrater han har. Vi spelade dven in
lararna och nagra av Kalles klasskamrater som han sjalv valt ut. Vi hade ocksa tankt
att spela in sma ljudavsnitt fran de filmer som Kalle gillar.

Det basta med arbetet med "Boken om mig sjilv” dr att man kan halla pa ldnge med
den, att man kan arbeta mer eller mindre intensivt med den och att man alltid kan fylla
pa den med nya saker. Man kan t.ex. ldgga in bilder i texten. Man kan utdka
innehdllet med t.ex. att skriva om de bésta utflykterna i skolan, hur eleven gillar att
fira sin fodelsedag/julafton/pask etc. Allt beror pa hur eleven méar och pé vilken niva
man lagger arbetet. Det dr vildigt viktigt att man bdrjar tid med att skriva "Boken om
mig sjdlv”, d& eleven har bade tal och en del synférméga kvar.

3.10 En dag pa jobbet

Kalle kom trétt och somnig en morgon. Det géllde att fi honom sa intresserad sé att
han inte ldngre la huvudet i hinderna och var borta i sin egen vérld. Nér vi satte igdng
att arbeta med “’Skriva ord med ljud” pé datorn var trottheten som bortblast och
skoldagen igédng. Sedan pratade vi om EMU-valet och resultatet fran
folkomrdstningen.

Tillsammans med Lisa gick vi igenom veckans nyheter. Vi lidrare har forberett sant-
eller falskt- pastdenden om nyheterna. Genom “sant eller falskt” repeterar eleverna
det som de lart sig. Detta tycker Lisa och Kalle &r roligt.

Pa matematiklektionen anvinde vi Kalles ménga praktiska uppfinningar. Kalle har
gjort en fiffig multiplikationsbrida, som han malat och lackat". Den anvinder vi
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dagligen. Ett matte- memory har han ocksé gjort'®. Meterstaven markerad i decimetrar
anvander vi ofta. Det finns s4 mycket man kan méta till exempel tigerskutt, som ar 10
m och tigerungeskutt, som dr 5 m. Sen var det idrott tillsammans med Lisa och en
annan elev.

Sedan laste Kalle punktskrift. Detta dr inte hans stora intresse, men han har en
favoritbok, som han ofta vill lisa. Han skrev ocksa pa sin braillemaskin'’. Det 4r han
en mistare i. Det gir 1 en rasande fart, nir han vél vet hur orden stavas.

Efter lunch hade vi sinnesdvningar tillsammans med Lisa. Denna gang &kte vi till
New York i fantasin. Vi tog forst flyget till New York. Eleverna fick dé lyssna pa ett
inspelat ljud av ett flygplan. Nér vi kom till New York mirkte vi att det var massor av
ménniskor och trafik i rorelse. Vi hade verkligen kommit till en storstad. Eleverna
fick nu hora inspelat ljud av stadstrafik. Vi upplevde New Yorks alla frimmande
dofter, smaker och sprak. Dofterna fick eleverna uppleva genom att lukta och smaka
pa olika inkdpta amerikanska varor, som t.ex. kaffe, kaneltuggummi, kringlor med
olika smaker, dricka som smakade tuggummi, chips, jelly-beans och brownies. Vi
trinade pa engelska ord som hade med 6vningen att gora. Sedan undersokte vi var i
varlden New York ligger med hjilp av jordgloben och vart vérldspussel. Det blev
roligt och fnittrigt.

Denna 6vning gjorde Lisa sa intresserad att hon ville intervjua ndgon som varit i New
York. Nésta dag arbetade hon med sina fragor till intervjun. Senare samma dag
intervjuade hon en av ldrarna pa skolan som bott och arbetat i New York.

Vi varvar teori och praktik hela dagen sé att eleven far mojlighet att bibehélla
motivationen.

4. Klasslararrollen

Att vara klasslédrare for en SV- elev dr mycket roligt och spdnnande. Man far som
pedagog nya sitt att tinka och arbeta efter. Det svdra med rollen som klassldrare ar att
man alltid slits mellan 6vriga klassen och SV-eleven, som kréaver speciell planering
och undervisning. Man kédnner ofta som klasslérare att man inte réacker till. For att
forebygga dessa kinslor méste man alltid ligga steget fore i sin planering.

4.1  Planering mellan klassldraren och assistenten

Klassldraren maste forst och framst ha ett titt samarbete med elevens assistent. Man
mdste kunna vara mycket flexibel och kunna &ndra sin planering om det till exempel
dyker upp nagot som eleven skulle vilja gora i klassen. Detta dr verkligen viktigt da
den dagliga formen varierar '*och det som eleven orkade igér kanske eleven inte alls
orkar nésta dag. Det gdller att ta tillvara tiden och 6gonblicken ndr man arbetar med

' Se bilaga 2.
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SV-elever. Klassldraren maste tillsammans med assistenten hitta ett fungerande sétt att
arbeta ihop. Detta &r ”A och O” for verksamheten med eleven. Det dr mycket viktigt
att personalen runt eleven lar kdnna varandra vil och bygger upp ett fortroende. Man
behover kunna lita pé varandra, kdnna att man kan prata av sig och fa stéd hos
varandra. Det &r viktigt att klassldraren sdtter sig in 1 elevens arbete, vardag och
rutiner. D4 kommer ocksa arbetet med eleven, med assistenten samt integrationen i
klassen att bli lattare. Jag (Kalles klasslarare) och Kalles assistent kom pa att ett bra
sétt att borja dagen. Vi kom 15-30 minuter fore lektionstid. Da kunde vi fa en liten
stund tillsammans, dér vi kunde titta pa dagens planering. Det kunde vara s att jag
fatt en ny bibliotekstid till klassen och maste d& hora om Kalle kunde vara med. Har
man dessa sma stunder pd morgnarna kommer man ihag saker som man annars kanske
skulle glomma av att informera om. Férutom detta har vi alltid en timme dér vi
planerar veckan. En timme 4r verkligen minimum. Kan man {4 mer tid per vecka &r
det bra.

4.2  Hur integrerar jag som klassldrare min SV-elev i klassen?

Som klassldrare 1dgger man ju alltid upp en grundplanering for klassen, dér man
bestammer vad man skall g igenom och vad eleverna skall arbeta med. Nédr man har
gjort denna planering méste man borja tinka mer i detalj. Man méste alltid tédnka pé
att Amnet/temat man skall ha i klassen skall anpassas till SV-eleven. Man maste ocksé
vara medveten om att manga ganger kommer kanske inte SV-eleven att kunna vara
med, dven om vi planerat detta'’. Ibland kan eleven kiinna sig vildigt trott och orkar
dé inte vara med i klassen. Jag har manga ganger gjort sé, att Kalle var med i klassen
och gjorde vissa saker tillsammans med sina klasskamrater. Sedan arbetade Kalle
vidare med samma tema pa sitt sitt med sin assistent. Nér vi arbetade med Sverige
och Sveriges landskap borjade jag med att ha genomgangar om de olika delarna 1
Sverige. Dé satt Kalle i klassen och lyssnade. Nér klassen sedan forskade om Sveriges
olika landskap arbetade Kalle och hans assistent med Gétaland, Svealand och
Norrland. Kalle gjorde dven ett pussel med de tre delarna. Det géller hela tiden att
som klasslérare hitta nya végar att integrera eleven i klassen.

Ett annat exempel var nir vi ldste om Europa i klassen. Da skulle alla elever vélja en
stad eller ett land, som de skulle redovisa om. Kalle valde da Paris, eftersom han ar
fascinerad av Eiffeltornet Eftersom det skulle vara for anstrangande for Kalle att
redovisa genom att 14sa sin punktskrift for klassen hittade vi pd ett annat sétt. Forst
skrev Kalle pa sin dator om Eiffeltornet. Sedan gjorde han och assistenten fragor och
svar av texten. Nar Kalle sedan skulle redovisa liste assistenten upp fragorna och
Kalle svarade pa dem och pa det séttet hade han ju berittat allt som han forskat om.
Manga arbeten som vi gjort i klassen har varit grupparbeten. Da var Kalle alltid med 1
en grupp. Den gruppen hade alltid mig eller Kalles assistent med som hjéilp. Sedan
géllde det att hitta saker som Kalle kunde gora i gruppen. Med tiden minskar den tid
som SV-eleven kan vara med i klassen®” och d4 méste man hitta andra 1dsningar, s&
att inte eleven tappar kontakten med klasskamraterna. Detta dr ndgot som man bér pa
sitt ansvar som klassldrare. Det géller att se till att den sociala biten med klassen inte
blir allt for liten nér eleven blir simre och forlorar synen och en del av talformégan.

" se sjukdomsbilden, kap 2
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Det dr mycket viktigt att eleven far kdnna sig som en i klassen dven om hon/han inte
kan vara med pa allt. Man kan ténka pa detta om man har “’klassens timme”. Det dr en
timme, oftast pa fredagar, da eleverna sjdlva héller i lektionen och hittar pa nagot kul
som till exempel olika lekar och tivlingar. Diar maste jag som klassldrare g in och
styra sa att det blir ndgot som dven SV-eleven kan vara med pé. Oftast har det inte
varit ndgra problem att hitta pd saker dér d&ven Kalle kunnat vara med. Nér vi har tittat
pa film har klasskamraterna ibland bara fatt vélja bland svenska filmer eftersom det
har varit léttast for Kalle.

4.3 Klasslararens undervisning med SV-eleven

Nér man som klassldrare ska undervisa sin SV-elev kan man ibland kdnna sig mycket
osédker eftersom man inte foljer eleven varje dag i detalj. For att kdnna sig mer siker
bor man ha ett eget tema som man arbetar med. I borjan nér jag skulle arbeta med
Kalle visste jag inte riktigt hur jag skulle gora. Visst var Kalle ofta med i klassen men
jag kinde honom inte sd vél som de andra eleverna. Jag skulle arbeta med Kalle 2 x
40 minuter i veckan och i bdrjan tyckte jag att de minuterna var 1dnga eftersom jag
kénde mig osédker. Kalle dlskade att skriva pa sin dator, men den behirskade inte jag i
borjan, vilket gjorde att vi inte arbetade alls med datorn. Nér Kalle sa att han var trott
visste jag inte om man skulle kora pd med undervisningen eller om man skulle lata
honom fa gora det han ville. Det var minga saddana saker de forsta madnaderna som
gjorde att jag som klasslédrare kinde mig vilsen.

For att undvika detta som jag ovan beskrivit maste klassldraren ta hansyn till f6ljande.
* Direkt fa en utbildning 1 datorprogrammet STRUKTUR. Nér eleven kdnner sig
inspirerad och vill arbeta eller kanske spela memory pé datorn sa skall man som
klassldrare veta hur man skall gora.

* F& mycket tid 1 borjan for att lira kinna eleven. Det bésta och snabbaste séttet att
lara kdnna sin elev pé dr att vara med pa raster, vid luncher, pé utflykter och andra
aktiviteter. D4 ser man eleven i ett helt annat sammanhang och d& kan man ocksa léra
kénna personligheten. Till slut nér jag lart kéinna Kalle, visste jag att nir han siger att
han &r trott och vill lyssna pa band i borjan av lektionen, géller det att fa honom
intresserad av det vi skall gora och sedan fortsitta undervisningen. Jag var med en
géng 1 simhallen och det var verkligen roligt. Det hjélpte mig att 14ra kdnna honom
bittre. Jag tror dven det var bra for Kalle att han fick ha sin klasslédrare alldeles for sig
sjdlv nagon gang nér det inte var vanlig undervisning. Svarigheten med detta &r ju att
man som klassldrare alltid har alla de andra eleverna att tinka pd. Skall man f6lja med
pa nagot med sin SV-elev méste man skaffa vikarie. Detta kan ibland métas med
oforstaelse fran skolledningen. D4 maste man st pé sig och forklara varfor det r sa
viktigt att man som klassldrare foljer med och forhoppningsvis hittar man en 16sning.
* Ha ett eget tema som man undervisar sin SV-elev i. De forsta manaderna fortsatte
jag det arbete, som Kalle tillsammans med sin assistent redan pabdrjat. Senare forstod
jag att det var viktigt att jag och Kalle hade ett eget tema, som bara vi arbetade med.
Det var det basta for bade Kalle och mig. Det blev da tydligt och klart vad han skulle
gora nér han hade sin klassldrare. Vi borjade med ”Boken om mig sjilv*'. Det var
kul att fa arbeta med nagot som bara Kalle och jag arbetade med, nagot eget som vi
hade tillsammans. Som klasslérare till en klass utan en SV-elev kdnner man sig
otillrdcklig och som klassldrare med en SV-elev kdnner man sig &nnu mer otillracklig.

*'se kap 3.9
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Men det géller att planera och framforallt veta vad man har sina egna granser. Man far
inte vara radd for att sdga till nér det blir for mycket. Det dr battre att man ber om
hjalp och stdd innan man blir sa trott att man inte orkar gé till arbetet. Det ger otroligt
mycket att & vara klassldrare till en SV-elev. Man ser livet med andra 6gon och man
forstar plotsligt mycket mer vad uttrycket “ta till vara det du har” betyder.

5. Organisation

5.1 Personal.

Elevens personal 1 skolan bor vara minst tva personer, assistent/pedagog eller
assistent/assistent for att forhindra alltfor starka bindningar till en person. Ibland
arbetar eleven i klassen och det &r viktigt att ofta hitta tillféllen till kontakt med
klasskamraterna. Eleven bor undervisas kontinuerligt av klasslararen for att de bada
ska ldra kénna varandra och for att eleven skall fa en sjdlvklar plats i klassen.
Klassldraren far d& en god fOrstaelse for elevens forutsattningar och kan léttare
planera for eleven i klassen.

Vid personalens utbildning och eventuell sjukdom bor en person finnas, som kan
arbeta som vikarie. Det bor vara en person som kénner eleven och som eleven har
traffat.

Personalen behdver en grundutbildning pa Resurscenter Syn Orebro, sé tidigt som
mojligt efter nyanstéllningen. Det géller bade assistenter och pedagoger. En gang om
aret bor dven nagra ur personalgruppen aka pd ett Erfarenhetsseminarium pa
Resurscenter Syn Orebro. Dir finns personal, som gérna kommer till skolan och
hilsar pa och ger tips och idéer och stod 1 arbetet.

Eleverna och vi som personal arbetar med ett speciellt dataprogram, som heter
STRUKTUR. Det utvecklas hela tiden efter anvdndarnas dnskemal. Det krivs
utbildning for personal och andra som arbetar med programmet. Datautbildningen
delas upp 1 tre etapper och all personal bor kunna programmet. Det &r tidskrdvande,
darfor behovs mycket tid for dataarbete. Eleven foljer klassens schema sa langt det
gar. Nir eleven blir dldre och inte orkar arbeta sé langa pass, kan man éndra schemat.
Man byter till exempel ut teoretiska &mnen mot fler idrottspass, slojd- eller
hemkunskapslektioner. Man utgar hela tiden frén elevens forméga och 6nskemal.

Eleven fér aldrig 1dmnas ensam, tillsyn behdvs alltid, d&ven 1 matsalen och pa raster.
Personalen bor alltid ha med sig en mobiltelefon i hiandelse av komplikationer %

5.2 Tid och planering.

*? Se faktadel, kap 2
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For att gora ett bra arbete behovs olika slags planering. Elevens assistenter maste
planera tillsammans med klassldraren for att eleven ska kunna folja klassens arbete sa
mycket som mdjligt. Assistenterna ska planera sina tider med eleven. Assistenterna
bor ha enskild planeringstid for lektionsforberedelser och dataarbete. Darutover ingar
planering med lilla arbetslaget och planering i stora arbetslaget/sparet. Dessutom ska
personalen vara med pa moten och konferenser.

5.3 Handledning och néatverkstréffar.

All personal, som arbetar med eleven far handledning av psykolog en ging i
mdnaden. Det dr nddvéndigt for att bearbeta hindelser, som dyker upp och for att fa
stod 1 sitt arbete.

Tre ganger per termin traffas personal frén olika skolor i omradet till ndtverkstréffar
pa Specialpedagogiska institutet. Dér tar man upp olika gemensamma och
pedagogiska fragor. For att hela personalen ska kunna aka till dessa triaffar dr det
viktigt att skolledningen ger mojlighet till vikarie under dessa tréffar.

Man kan ocksé vara med 1 Natverk STRUKTUR och Natverk SV via internet. Dar
kan man fa mycket tips, stod och hjélp.

Ibland triffar eleven, tillsammans med personal, kamrater pa andra skolor. De gor till
exempel gemensamma utflykter och andra roliga saker.

5.4 Kontakter med kommun, landsting och stat.

Det dr ménga myndigheter som &r inblandade nér det géller vara elever, bade fran
stat, landsting och kommun.

Den forsta och viktigaste kontakten vi fick som personal var Resurscenter Syn
Orebro. Personalen dir dr mycket kunnig och har stor erfarenhet. Dir arrangeras till
exempel traningsbesok en gang i terminen for eleven, fordldrar och personal.

Personal fran Specialpedagogiska institutet kommer till skolan och ger hjilp nir vi sa
onskar.

Landstinget hjdlper oss via Syncentralen. Darifrén far vi hjdlpmedel och teknisk
datasupport samt hjalp med kdppteknik. Vi har dven kontakt med psykolog, kurator
och skoterska pd narmaste sjukhus. Habiliteringen kopplas in nér det géller elevens
skolfria tid.

I var kommun finns en speciell enhet, som bidrar med handledning, hjilp av
specialpedagog och talpedagog. Handikappomsorgen 1 kommunen anstéller

assistenter pa fritiden (LSS- lagen23).

Skolskoterskan pé skolan &r vél insatt i védra elevers situation.

3 LSS= Lagen om stdd och service till vissa funktionshindrade.
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Personalen maste alltid sjélv ta kontakt med alla myndigheter.

6.1

Avslutande del

Vad éar det som begrédnsar var vardag?

Vi har funderat mycket 6ver vad som begréansar var vardag och vad som utvecklar
den. Vi har kommit fram till att det mest lattoverskidliga sittet dr att skriva ner varje
tanke som en punkt. Vi hoppas att vi kunnat delge lite av den kunskap vi samlat
genom dren av vart arbete med SV-elever.

Det giller att ta tillvara tiden och 6gonblicken nér man arbetar med dessa elever.

6.2

Instabil skolorganisation.

Elevens trotthet.

Elevens depression.

Klasskamraternas mentala forsprang.

Personal som inte forstér elevens problem.

Den starka sekretessen.

Datorer som kranglar.

Lang vintan pd hjdlpmedel som eleven behover.

Skap och bord och stolar i korridorerna.

Skor och viskor som ligger omkringstrodda pa golvet i klassrummet och i
trapphallen.

Andra elevers bristande formaga att forsoka forsta elevens problem.
Elevens behov av strukturer.

Elevens lasningar och fixeringar.

Ombyte av personal.

Ombyggnader pé skolan.

Vad ér det som utvecklar var vardag?

Det som é&r viktigt d& det géller utvecklingen av vér vardag ar foljande.

Elevens gliddje och entusiasm.

Elevens intressen.

Elevens tillgivenhet.

Elevens humor och generositet.

Stod frén elevens famil;.

Annan skolpersonals sjdlvklara strdvan att f4 med eleven i skolans gemenskap.
Annan skolpersonals vilja att forsoka forstd sekretessproblematiken.

Andra elevers stravan att fa med eleven i gemenskapen.

Stdd och hjélp fran skolledningen, Syncentralen, Specialpedagogiska institutet,
Habiliteringen, sjukhuset och kommunen.

Att arbeta 1 ett team som ocksa ingdr 1 ett arbetslag.
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e Att personalen stdttar och uppmuntrar varandra.

e Personal som stannar pa skolan.

e Bra hjidlpmedel.

e [Egen digitalkamera och fickbandspelare till eleven.

e Stora ytor utan hinder pa golvet.

e Bra teknisk support frin Syncentralen.

o Att fa aka pa kurs for att fa nya idéer och infallsvinklar.

6.3 Hur ser vi framat?

Slutligen vill vi trycka pa nagra saker som vi tycker &r viktiga i det fortsatta arbetet
med véra elever.

e Det dr viktigt att hitta det friska och hela tiden utga ifrén det.

e Utveckla andra sinnen.

e Aldrig ge upp — forsoka, forsoka och forsoka igen.

e Uppehalla och trina det inldrda.

e Virderingsfragor.

e Alltid lyssna pa eleven — mycket kénsligt i tonaren.

e Aldrig kora dver en elevs synpunkter pa grund av funktionshindret.

e Arbeta med nyheter for att vidga varlden.

e Individuellt schema.

e Utoka sovmorgnar och vilostunder pa dagen.

e Fler praktiska lektioner. Till exempel idrott, sl6jd, bild, hemkunskap.

e  Om mogjligt tillhdra en mindre grupp i idrott, simning och bakning.

e Fortsitta att arbeta med intressedar och specialintressen.

e Anvinda kamera och bandspelare pa ett naturligt sétt i vardagen tex. arbeta med
en bakbok med recept och bilder.

e Viktigt med en egen kamera och fickbandspelare for eleven.

e Arbeta i klassen, ndr mdjligheten finns.

e Ingd i klassens hemkunskap, bild och andra mdjliga grupperingar.

e Kort och ljudinspelningar av klasskamrater och personal.
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Bilaga 1.

Filmade sekvenser.

Band 1. Kalle i hemkunskapen: skér tomater och gor varma smorgésar.
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Band 2. Kalle och Lisa i skogen.
Kalle och Lisa bowlar.
Lisa och Kalle simmar.
Kalle i klassrummet: intervju, matte med tarning och brada.
Lisa i klassrummet: Matte med tdrning och matte- memory.
Kalle har kdpptraning.

Band 3. Kalle 1 trdslojdsalen.
Lisa skriver tillsammans med sin ldrare..
Lisa och Kalle spelar showdown 1 idrottshallen.

Band 4. Kalle plockar disk 1 skolkoket tillsammans med sin assistent.
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